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1. Die kulturelle Bedeutung
von Schule

Schule. mag sie in der individuellen Erin-
nerung auch sehr ambivalent besetzt sein,
gehort zu den Grundlagen der mensch-
lichen Kultur.

In der Schule sind die Merkmale, die der
Mensch stirker als alle Tiere entwickelt
hat, nimlich Erzichung und Unterweisung,
institutionalisiert. Uber die Schule kann
der Mensch in besonders effektiver Weise
das von Generation zu Generation ange-
sammelte Wissen, die tradierten Wertvor-
stellungen und Verhaltensweisen, soweit
sich dies alles Giberhaupt vermitteln lif3t,
erhalten und weitergeben.

Aber die Schule ist keineswegs nur ¢in
Instrument der Tradierung. Weil die Schule
trotz aller Unlust, die sie verbreiten kann,
zu verstirktem Lernen anregt und weil
durch die Neukombination des Traditions-
gutes die Wahrscheinlichkeit neuer Ent-
deckungen und neuartiger Bediirfnisse gro-
Ber wird, ist die Schule zugleich ein sehr
wirkungsvolles Instrument der kulturellen
Erneuerung. Selbst wenn man es wollte,
man kann iber die Schule keine Kultur
langfristig "festschreiben™.

Schule mag primér tradieren, im Neben-
effekt leitet sie zugleich immer auch Er-
neuerungen ein.

Zwar ist menschliche Kultur auch ohne
institutionalisierte  Schule denkbar. Die
zentrale Grundlage menschlicher Kultur
sind Erzichung und Unterricht, nicht die
Schule. Aber die Schule hat sich als beson-
ders wirksames Instrument von Erzichung
und Unterricht erwiesen. Die Qualitit der
Schulen und der Umfang des Schulbesuchs
ist nach Ausweis der Geschichte der verlil3-

lichste Indikator fiir das zukiinftige wirt-
schaftliche Wohlergehen und fiir die kultu-
relle Leistungsfihigkeit eines Volkes.

2. Die Schule in Franken

Franken hat eine reiche Schulgeschichte.
Die ersten, wenn auch philologisch nicht
exakt belegbaren Schulen, sind vermutlich
mit den romischen Besatzungstruppen auf
das Gebiet des heutigen Franken gekom-
men. Unterrichtsmaterialien. wie sie uns
u.a. aus WeiBenburg bekannt geworden
sind, deuten im Kontext der Berichte iiber
dic Verbreitung des romischen Schulwe-
sens darauf hin, dafl es in allen groBieren
Niederlassungen der Romer sidlich des
Limes schulihnliche Einrichtungen gege-
ben hat (vgl. R. Klein 1990). Eine unstrittig
belegbare, ungebrochene und das gesamte
frinkische Gebiet umfassende Schulge-
schichte beginnt aber erst mit der Christia-
nisierung Frankens und mit der Neuorga-
nisation der Kloster und Didzesen durch
Bonifatius (vgl. Th. Frenz 1990).

Es gibt eine Fille schulgeschichtlicher
Daten, die Franken in besonderer Weise
auszeichnen. Zu den Hohepunkten der
frinkischen Schulgeschichte zahlen die
Schulen der Schreib- und Rechenmeister
des spiten Mittelalters und der Neuzeit
(vgl. R. Endres 1990; K.H. Konig 1990).
Diese Schulen waren beispielgebend weit
liber die Grenzen Frankens hinaus. Einige
ihrer Vertreter wie Johann Neudorfer, der
die deutsche Kurrentschrift entwickelt hat
und gemeinsam mit A. Direr als Begriin-
der der Frakturschrift gilt, Valentin Ickelsa-
mer, der durch die Erfindung der Lautier-
methode das Lesenlernen wesentlich er-
leichtert hat, und Adam Ries, der sprich-
wortliche Meister des Mathematikunter-
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richts, zihlen zu den Klassikern der Unter-
richtsmethodik.

Auch das neuzeitliche Gymnasium hat
von Franken her wesentliche Anstolie er-
halten  (vgl.  Melanchthon-Gymnasium,
Nirnberg 1526, als Vorliufer der nachre-
formatorischen Gymnasien). J. M. Gesner,
Rektor der Thomas-Schule in Leipzig von
1730 bis 1734, sodann als Professor der Uni-
versitdt Gottingen ca. 1738 Begriinder des
ersten Studienseminars fiir kinftige Gym-
nasiallehrer, war Franke, 1691 in Roth ge-
boren, von 1729 bis 1730 Rektor in Ans-
bach. Scine ldee, die kiinftigen Gymnasial-
Iehrer diber cin Studienseminar bereits an
der Universitit niher an die Schulpraxis
heranzufiihren. hat dber die frankischen
Universitiiten nach Franken und schlieflich
nach Bayern zuriickgefunden.

Ein weiterer Héhepunkt der friinkischen
Schulgeschichte war sicher die Aufkli-
rungszeit, in der insbesondere das Hochstift
Wiirzburg Mafistibe fiir die spitere Re-
form des Schulwesens, der Lehrerbildung
und der Universititen in Bayern gesetzt
hat.

3. Schule und Schulmuseum

Schule ist nicht nur ein Transmissionsele-
ment von Kultur. Sie ist selbst Teil der
Kultur. Schulgebiude und Pausenhdfe.
Schuleinrichtungsgegenstinde und Schii-
lerarbeitsmaterialien,  Schulranzen und
Schiilerkleidung sind wie auch Schulfeste
und die schultypischen Verhaltensritualien
Erscheinungsbilder von Kultur. Wenn es
gilt, Kulturgiiter zu erhalten und sie kom-
menden Generationen anschaulich zu ver-
mitteln, darf auch die schulische Alltags-
kultur nicht tbersehen werden.

Selbst wenn in vielen unserer traditionel-
len Museen iiber einzelne Exponate auch
schulische Beziige herstellbar sind (vgl.
Beitrag J. Peege), so entsprechen diese bei-
liufigen und meist unbeabsichtigten Er-
withnungen nicht im geringsten dem kultu-
rellen Rang von Schule und der Vielfalt
schulischer Kultur.

Es gibt die Schulgebiude. die nicht nur
die Stilelemente ihrer Epoche, sondern
auch das pidagogische Verstindnis von
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Schule widerspiegeln. Es gibt ganze Serien
von Schulbinken. an denen sich die pi-
dagogischen Intentionen, die orthopidi-
schen Kenntnisse und auch die technisch-
handwerklichen Moglichkeiten der ver-
schiedenen Entwicklungsphasen ablesen
lassen. Die Geschichte des Schulbuchs
durch zwei Jahrtausende ist nicht nur die
Geschichte sich differenzierender Inhalte
und die Geschichte sich veriindernder bzw.
verbessernder Methodik. sie ist zugleich
auch die Geschichte der asthetischen Ge-
staltung von Schrift und der Gestaltung von
[lustrationen. Wie an keinem anderen Pa-
rameter lassen sich die Kenntnisse, die auf-
fassungen und die Wertungsmuster der
jeweils heranwachsenden Generation aus
den Inhalten und aus der Gestaltung von
Schulbiichern ablesen. Ebenso gibt es
Serien an Schulheften. die das jeweils
durchschnittliche Niveau der Schriftkultur
und die grundlegenden Themen des schuli-
schen Unterrichts dokumentieren. Es gibt
historische Abfolgen an Zeugnissen, an
FleiBkiirtchen, an Wandschaubildern, an
Geriitschaften und an Anschauungsmate-
rialien fiir den naturwissenschaftlichen Un-
terricht, Serien an Schulranzen, an Schul-
kleidung. an Schreibgeriten, an Schiiler-
zeichnungen, die nicht nur Dokumente der
unterschiedlichen  Epochen der Kunst-
erzichung sind, sondern auch Dokumente
der ontogenetischen und geschichtlichen
Entwicklung von Kunst.

Dabei darf man keineswegs nur die allge-
meinbildenden  Volksschulen, die Real-
schulen und die Gymnasien im Auge ha-
ben. Es gibt ebenso eine breite und dauBerst
beeindruckende Kultur der Sonderschulen:
die geschichtlichen und aktuellen Hilfsmit-
tel fiir die Blindenschule, fiir die Gehorlo-
senschule, fiir die Kérperbehinderten-
schule usw.. Uberdies gibt es die in ihrem
Differenzierungsgrad kaum noch tber-
schaubare  Geschichte des beruflichen
Schulwesens.

Alle diese Felder sind dber originale
Exponate darstellbar wie aber auch durch
die groBe Zahl historischen Bildmaterials
mit schulischen Themen.



Von den etablierten grolien kulturhistori-
schen Museen hat sich weder in Franken
noch sonstwo eines gezielt um dieses Erbe
gekiimmert. Sicher finden sich hie und da
schulgeschichtlich  bedeutsame  Einzel-
stiicke. Aber Schulgeschichte als ein zen-
trales Ausstellungsthema oder auch nur als
eigenstandiger Sammlungsgegenstand fin-
det hier nicht statt. Als das Bayerische Na-
tionalmuseum beauftragt wurde, ein zen-
trales Bayerisches Schulmuseum einzurich-
ten, stand es, wie der seinerzeitige General-
direktor unumwunden zugestand, vor einer
“creatio ex nihilo™ (L. Kriss-Rettenbeck
1983, 11).

Es waren zunichst die Heimatmuseen,
die das "Kulturobjekt™ Schule bemerkten
und gelegentlich z. B. ein historisches Klas-
senzimmer in den Kanon ihrer Ausstel-
lungsthemen aufnahmen, oder Freiland-
museen, die im dorflichen Ensemble die
Schule nicht ibersehen konnten.

Es waren schlieBlich interessierte Laien,
die die grofBe historischer Spannweite und
die kulturelle Vielfalt des Schulthemas ent-
deckten und die Einrichtung eigenstandiger
Schulmuseen anregten oder selbst in die
Hand nahmen.

Auch in Franken sind solche Museen ent-
standen. Die Schulmuseen, die in diesem
Doppelheft vorgestellt werden, finden gro-
Ben Zuspruch von der Bevilkerung, insbe-
sondere von Schulklassen.

Trotz der bewundernswerten Leistungen
dieser privaten Initiativen kann es aber kei-
nen Zweifel geben, daf es eines erheblich
groffieren Engagements der Kommunen,
der Landkreise und Bezirke bedarf, wenn
es gelingen soll, die vorhandenen Schulmu-
seen in professioneller Weise zu férdern,
insbesondere wenn es gelingen soll, schuli-
sche Kultur und die Wechselbeziehungen
zwischen Schule, Kultur und Wirtschaft in
angemessener Breite und Tiefe darzustel-
len. Letzteres wird auch von den frinki-
schen Schulmuseen wegen der in der Regel
sehr eingeschriinkten ridumlichen, perso-
nellen und finanziellen Ressourcen nur an-
satzweise geleistet.

4. Zur Gliederung des Heftes

Mit dem Beitrag von Professor Dr. R.
Endres, des sicher besten Kenners der friin-
kischen Schulgeschichte, soll auf die kultur-
geschichtliche Bedeutung der Schulge-
schichte und auf den Rang der frinkischen
Schulgeschichte im besonderen aufmerk-
sam gemacht werden. Professor Dr. J.
Peege, Univqsitiit Mainz, der den mit Ab-
stand besten Uberblick iiber die deutschen
Schulmuseen und tiber schulische Beziige
in anderen kulturgeschichtlichen Museen
besitzt, belegt sodann exemplarisch die
Fiille erzichungs- und schulgeschichtlicher
Ankniipfungspunkte in frinkischen Mu-
seen. SchlieBlich werden die frinkischen
Schulmuseen vorgestellt. Gerade diese an-
schaulichen Berichte lassen auch noch den
“Pioniergeist” erkennen, aus dem diese
Spezialmuseen entstanden sind und aus
dem sie leben.
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Rudolf Endres

Schulen in Franken vor.. Hochmittelalter bis zur Neuzeit

Eine der wichtigsten Fragen im Zusam-
menhang mit der Reformation und ins-
besondere zum Phidnomen der ungemein
raschen Verbreitung des reformatorischen
Schriftgutes ist die nach der Lese- und
Schreibfihigkeit im deutschen Volke. Wer
konnte die vielen reformatorischen Schrif-
ten und vor allem die Flut von Flugschriften
lesen, die neuerdings als das Massenme-
dium oder als das Massenkommunikations-
mittel der Reformationszeit bezeichnet
werden? Wie hoch war — anders gefragt —
der Grad der Alphabetisierung in Deutsch-
land zur Zeit der Reformation? Wie stand
es um das Schulwesen vor der Reformation
und was hat sich durch Martin Luther ver-
dndert?

In der einschlidgigen Literatur geht man
davon aus, daf} in den Stidten zur Zeit
Luthers nur eine diinne elitire Minderheit
von etwa 10—15% der Einwohner lesen
konnte, insgesamt aber hochstens 5% der
deutschen Bevolkerung. Noch fiir das aus-
gehende 18. Jahrhundert schitzt man die
Verbreitung der Lesefihigkeit auf nur rund
15% der deutschen Bevélkerung, so daB
dic Alphabetisierung der breiten Volks-
massen eigentlich erst eine Errungenschaft
der Volksschulen des 19, Jahrhunderts ge-
wesen sei.

Dal diese Schiitzungen zur Lesefihigkeit
nicht haltbar sind, kann gesichert auf regio-
naler Basis fiir Franken bewiesen werden,
doch lieBe sich dies sicher auch fiir den
urbanisierten Siidwesten Deutschlands, fiir
die Rheingebiete, das Hansegebiet oder fiir
Thiiringen nachweisen und belegen.

Einen héheren Alphabetisierungsgrad
belegen schon die Verbreitung und die
Dichte der Schulen in vorreformatorischer
Zeit, wobei drei Schultypen genau unter-
schieden werden missen.
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1. Die Lateinschulen

In allen frinkischen Reichs- und Amts-
stidten, ja sogar in den meisten kleineren
Marktflecken gab es im ausgehenden Mit-
telalter sogenannte "Pfarr-" oder "Latein-
schulen™, die auch als "Stadt-" oder "Rats-
schulen™ bezeichnet wurden, da ihre Lei-
tung weitgehend in die Hand des Stadtregi-
ments gelangt war. Nachweisbar sind
Lateinschulen sogar mit mehreren Klassen
etwa in Bayreuth, in Hof, Kulmbach, Kit-
zingen, Neustadt, Wunsiedel oder Schwa-
bach, und selbst in den kleinen Stidten wie
Altdorf, Lauf, Hersbruck, Hal¥furt, Cre-
glingen, Miinnerstadt. Selb, Weillenstadt,
Betzenstein, Obernbreit und Wendelstein
gab es im 14. und 15. Jahrhundert soge-
nannte Pfarrschulen. Allerdings handelte
es sich bei den Schulen in den kleineren
Stidten und Mirkten, die sich zwar voll
Stolz auch als "Lateinschulen™ bezeichne-
ten, in Wirklichkeit aber um sogenannte
“vermengte” oder "gemaine” Schulen, wie
sie in den Quellen auch manchmal bezeich-
net werden, womit wir den zweiten Schul-
typ erfa8t haben.

Vor allem in den Reichsstidten Niirn-
berg, Rothenburg, Schweinfurt, Winds-
heim und WeiBenburg war mit der Errin-
gung der Reichsstandschaft im 13./14. Jahr-
hundert dem Rat auch ein Teil der Kirchen-
gewalt zugefallen und dabei unter anderem
die Aufsicht tiber das Erzichungs- und Bil-
dungswesen. Mit den Ratsschulen war das
Bildungsmonopol der Kirche durchbro-
chen, und der Schulmeister wurde schon
vor der Reformation zu einem Bedienste-
ten der Stadt. Er wurde — meist im Einver-
nehmen mit dem Pfarrherrn — vom Rat be-
stellt, nachdem er durch eine Probelektion
seine Befdhigung nachgewiesen hatte. und



